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ВВЕДЕНИЕ.

Организация самостоятельной работы, руководство ею — это ответственная и сложная работа каждого учителя. Воспитание активности и самостоятельности необходимо рассматривать как составную часть воспитания учащихся. Эта задача выступает перед каждым учителем в числе задач первостепенной важности.

Говоря о формировании у учащихся самостоятельности, необходимо иметь в виду две тесно связанные между собой задачи. Первая их них заключается в том, чтобы развить у учащихся самостоятельность в познавательной деятельности, научить их самостоятельно овладевать знаниями, формировать свое мировоззрение; вторая — в том, чтобы научить их самостоятельно применять имеющиеся знания в учении и практической деятельности.

Самостоятельная работа не самоцель. Она является средством борьбы за глубокие и прочные знания учащихся, средством формирования у них активности и самостоятельности как черт личности, развития их умственных способностей. Ребенок, в первый раз переступающий порог школы, не может еще самостоятельно ставить цель своей деятельности, не в силах еще планировать свои действия, корректировать их осуществление, соотносить полученный результат с поставленной целью.

В процессе обучения он должен достичь определенного  достаточно высокого уровня, самостоятельности, открывающего возможность справиться с разными заданиями, добывать новое в процессе решения учебных задач.

ГЛАВА 1. СИСТЕМА САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ УЧАЩИХСЯ
1.1. ДИДАКТИЧЕСКИЕ ПРИНЦИПЫ ОРГАНИЗАЦИИ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ УЧАЩИХСЯ
На уроках химии, как и на уроках по другим предметам, с помощью различных самостоятельных работ учащиеся могут приобретать знания, умения и навыки. Все эти работы только тогда дают положительные результаты, когда они определенным образом организованы, т.е. представляют систему.

Под системой самостоятельных работ,  прежде всего, понимается совокупность взаимосвязанных, взаимообуславливающих друг друга, логически вытекающих один из другого и подчиненных общим задачам видов работ.

Всякая система должна удовлетворять определенным требованиям или принципам. В противном случае это будет не система, а случайный набор фактов, объектов, предметов и явлений.

При построении системы самостоятельных работ в качестве основных дидактических требований выдвинуты следующие:

1. Система самостоятельных работ должна способствовать решению основных дидактических задач — приобретению учащимися глубоких и прочных знаний, развитию у них познавательных способностей, формированию умения самостоятельно приобретать, расширять и углублять знания, применять их на практике.

2. Система должна удовлетворять основным принципам дидактики, и, прежде всего принципам доступности и систематичности, связи теории с практикой, сознательной и творческой активности, принципу обучения на высоком научном уровне.

3. Входящие в систему работы должны быть разнообразны по учебной цели и содержанию, чтобы обеспечить формирование у учащихся разнообразных умений и навыков.

4. Последовательность выполнения домашних и классных самостоятельных работ логически вытекало из предыдущих и готовило почву для выполнения последующих. В этом случае между отдельными работами обеспечиваются не только «ближние», но и «дальние» связи. Успех решения этой задачи зависит не только от педагогического мастерства учителя, но и от того, как он понимает значение и место каждой отдельной работы в системе работ, в развитии познавательных способностей учащихся, их мышления и других качеств.

Однако одна система не определяет успеха работы учителя по формированию у учеников знаний, умений и навыков. Для этого нужно еще знать основные принципы, руководствуясь которыми можно обеспечить эффективность самостоятельных работ, а также методику руководства отдельными видами самостоятельных работ.

Эффективность самостоятельной работы достигается, если она является одним их составных, органических элементов учебного процесса, и для нее предусматривается специальное время на каждом уроке, если она проводится планомерно и систематически, а не случайно и эпизодически.

Только при этом условии у учащихся вырабатываются устойчивые умения и навыки в выполнении различных видов самостоятельной работы и наращиваются темпы в ее выполнении.

При отборе видов самостоятельной работы, при определении ее объема и содержания следует руководствоваться, как и во всем процессе обучения, основными принципами дидактики. Наиболее важное значение в этом деле имеют принцип доступности и систематичности, связь теории с практикой, принцип постепенности в нарастании трудностей, принцип творческой активности, а также принцип дифференцированного подхода к учащимся. Применение этих принципов к руководству самостоятельной работой имеет следующие особенности:

1. Самостоятельная работа должна носить целенаправленный характер. Это достигается четкой формулировкой цели работы. Задача учителя заключается в том, чтобы найти такую формулировку задания, которая вызывала бы у учащихся интерес к работе и стремление выполнить ее как можно лучше. Учащиеся должны ясно представлять, в чем заключается задача, и каким образом будет проверяться ее выполнение. Это придает работе учащихся осмысленный, целенаправленный характер, и способствует более успешному ее выполнению.

Недооценка указанного требования приводит к тому, что учащиеся, не поняв цели работы, делают не то, что нужно, или вынуждены в процессе ее выполнения многократно обращаться за разъяснением к учителю. Все это приводит к нерациональной трате времени и снижению уровня самостоятельности учащихся в работе.

2. Самостоятельная работа должна быть действительно самостоятельной и побуждать учащегося при ее выполнении работать напряженно. Однако здесь нельзя допускать крайностей: содержание и объем самостоятельной работы, предлагаемой на каждом этапе обучения, должны быть посильными для учащихся, а сами учащиеся — подготовлены к выполнению самостоятельной работы теоретически и практически.

3. На первых порах у учащихся нужно сформировать простейшие навыки самостоятельной работы (составление формул веществ согласно валентности химических элементов, решения  несложных задач и т.п.). В этом случае самостоятельной работе учащихся должен предшествовать наглядный показ приемов работы с учителем, сопровождаемый четкими объяснениями, записями на доске.

Самостоятельная работа, выполненная учащимися после показа приемов работы учителем, носит характер подражания. Она не развивает самостоятельности в подлинном смысле слова, но имеет важное значение для формирования более сложных навыков и умений, более высокой формы самостоятельности, при которой учащиеся оказываются способными разрабатывать и применять свои методы решения задач учебного или производственного характера.

4. Для самостоятельной работы нужно предлагать такие задания, выполнение которых не допускает действия по готовым рецептам и шаблону, а требует применения знаний в новой ситуации. Только в этом случае самостоятельная работа способствует формированию инициативы и познавательных способностей учащихся.

5. В организации самостоятельной работы необходимо учитывать, что для овладения знаниями, умениями и навыками различным учащимися требуется разное время. Осуществлять это можно путем дифференцированного подхода к учащимся.

Наблюдая за ходом работы группы в целом и отдельных учащихся, учитель должен вовремя переключать успешно справившихся с заданиями на выполнение более сложных. Некоторым учащимся количество тренировочных упражнений можно свести до минимума. Другим дать значительно больше таких упражнений в различных вариациях, чтобы они усвоили новое правило или нивой закон и научились самостоятельно применять его к решению учебных задач. Перевод такой группы учащихся на выполнение более сложных заданий должен быть своевременен. Здесь вредна излишняя торопливость, так и чрезмерно продолжительное «топтание на месте», не продвигающее учащихся вперед в познании нового, в овладении умениями и навыками.

6. Задания, предлагаемые для самостоятельной работы, должны вызывать интерес учащихся. Он достигается новизной выдвигаемых задач, необычностью их содержания, раскрытием перед учащимися практического значения предлагаемой задачи или метода, которым нужно овладеть. Учащиеся всегда проявляют большой интерес к самостоятельным работам, в процессе выполнения которых они исследуют химические вещества и явления, «открывают» новые методы выполнения заданий или составления уравнений реакций.

7. Самостоятельные работы учащихся необходимо планомерно и систематически включать в учебный процесс. Только при этом условии у них будут вырабатываться твердые умения и навыки.

Результаты работы в этом деле оказываются, более ощутимы, когда привитием навыков самостоятельной работы у учащихся занимается весь коллектив преподавателей и мастеров производственного обучения, на занятиях по всем предметам, в том числе на занятиях в учебных мастерских.

8. При организации самостоятельной работы необходимо осуществлять разумное сочетание изложения материала учителем с самостоятельной работой учащихся по приобретению знаний, умений и навыков. В этом деле нельзя допускать крайностей: излишнее увлечение самостоятельной работой может замедлить темпы изучения программного материала, темпы продвижения учащихся вперед в познании нового.

9. При выполнении учащимися самостоятельных работ любого виды руководящая роль должна принадлежать учителю. Учитель продумывает систему самостоятельных работ, их планомерное включение в учебный процесс. Он определяет цель, содержание и объем каждой самостоятельной работы, ее место на уроке, методы обучения различным видам самостоятельной работы. Он обучает учащихся методами самоконтроля и осуществляет контроль за качеством ее, изучает индивидуальные особенности учащихся и учитывает их при организации самостоятельной работы.

1.2. КЛАССИФИКАЦИЯ ВИДОВ                      САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ УЧАЩИХСЯ.
Под самостоятельной работой учащихся мы понимаем такую работу, которая выполняется учащимися по заданию и под контролем учителя, но без непосредственного его участия в ней, в специально предоставленное для этого время. При этом учащиеся сознательно стремятся достигнуть поставленной цели, употребляя свои умственные усилия и выражая в той или иной форме (устный ответ, графическое построение, описание опытов, расчеты и т.д.) результат умственных и физических действий.

Самостоятельная работа предполагает активные умственные действия учащихся, связанные с поисками наиболее рациональных способов выполнения предложенных учителем заданий, с анализом результатов работы.

В процессе обучения химии применяются различные виды самостоятельной работы учащимися, с помощью которых они самостоятельно приобретают знания, умения и навыки. Все виды самостоятельной работы, применяемые в учебном процессе, можно классифицировать по различным признакам: по дидактической цели, по характеру учебной деятельности учащихся, по содержанию, по степени самостоятельности и элементу творчества учащихся и т.д.

Все виды самостоятельной работы по дидактической цели можно разделить на пять групп:

1) приобретение новых знаний, овладение умением самостоятельно приобретать знания;

2) закрепление и уточнение знаний;

3) выработка умения применять знания в решении учебных и практических задач;

4) формирование умений и навыков практического характера;

5) формирование творческого характера, умения применять знания в усложненной ситуации.

Каждая из перечисленных групп включает в себя несколько видов самостоятельной работы, поскольку решение одной и той же дидактической задачи может осуществляться различными способами. Указанные группы тесно связаны между собой. Эта связь обусловлена тем, что одни и те же виды работ могут быть использованы для решения различных дидактических задач. Например, с помощью экспериментальных, практических работ достигается не только приобретение умений и навыков, но также приобретение новых знаний и выработка умения применять ранее полученные знания. Взаимосвязь между различными видами самостоятельной работы на уроках химии представлена схемой 1.

Рассмотрим содержание работ при классификации по основной дидактической цели.

1. Формирование умений и навыков технического характера  достигается при написании сочинений, рефератов, при подготовке докладов, заданий при поиске новых способов решения задач, новых вариантов опыта и т.п. 
2. Формирование умений и навыков практического характера достигается с помощью разнообразных работ, таких как распознавание неорганических и органических веществ, ознакомление с образцами природных и синтетических волокон, пояснение сущности процессов фотосинтеза и дыхания живых организмов и написания соответствующих уравнений рекаций и т.д.
3. Выработка умения применять знания на практике осуществляется с помощью решения задач различного вида (качественных, количественных, расчетных, экспериментальных, задач-рисунков), решение задач в виде выполнения практических работ (определения пластмасс и волокон, положительных и отрицательных ионов), лабораторных работ и т.д.

4. Закрепление и уточнение знаний  достигается  с помощью специальной системы упражнений по уточнению признаков понятий, их ограничению, отделению существенных признаков от несущественных; по сравнению и сопоставлению изучаемых тел, веществ, свойств и явлений и т.д.
Схема 1.
5. Приобретение новых знаний и овладение умениями самостоятельно приобретать знания осуществляется на основе работы с учебником, выполнение наблюдений и опытов, работ аналитико-вычислительного характера (анализ формул, установление физических и химических свойств веществ, установление соотношения количественного и качественного состава и т.д. и т.п.
Разнообразие всех видов самостоятельной работы по химии представлено в таблице 1, где они сгруппированы по основной дидактической цели.

В процессе обучения химии возможна организация более 30 видов самостоятельных работ. Однако на практике используют далеко не все виды. Чаще всего на уроках выполняют решение задач, наблюдения и опыты. Еще сравнительно редко организуется самостоятельная работа с учебником при изучении нового материала, работа по моделированию и конструированию опытов.

Таблица 1.

	Группы работ
	№
	Вид деятельности

	Инд.
	Название
	
	

	  А
	Работы, основная цель которых — приобретение новых знаний и умений и овладение умением самостоятельно приобретать знания из различных источников
	1
	Работа с учебником: изучение нового, работа с таблицами

	
	
	2
	Наблюдения 

	
	
	3
	Опыты на уроке и в домашних условиях

	
	
	4
	Работа с раздаточным материалом

	
	
	5
	Изготовление моделей молекул углеводородов и галогенопроизводных

	
	
	6
	Количественнрое определение химических элементов в органических и неорганических веществах

	
	
	7
	Анализ химических формул, получение на этой основе выводов о химических и физических свойствах веществ

	
	
	8
	Работа с дополнительной литературой

	 Б
	    Работы,
    основная цель
    которых

    совершенствова-

    ние знаний (их
    уточнение и
    углубление),
    выработка
    умений
    применять
    знания
    на практике
	 1
	Решения задач:
на вывод химичекких формул;
на вычисленмия по химическим формулам;
с использованием понятия «число Авогадро»;

с использованием понятия «Массовая доля растворенного вещества»

на определение выхода продукта реакции (в%) от теоретически возможного;

с использованием газовых законов на определение количественного состава смеси;

качественных;

расчетных;

экспериментальных.

	
	
	2
	Доказательство справедливости формул

	
	
	3
	Эксперимент:

проверка справедливости законов и условий протекания реакций;

установление связи между законами, явлениями;

установление количественной зависимости между химическими элементами в химической формуле
изучение физических и химических свойств веществ;

	
	
	  4
	Наблюдение с целью уточнения условий, в которых протекают химические реакции;

	
	
	5
	Составление химических реакций согласно генетичесой связи органических и неорганиченских веществ;

	
	
	6
	Составление задач на применение химических законов и формул

	
	
	7
	Выполнение заданий по классификации:

состояния вещества;

свойств тел, веществ;

явлений;

строение молекулформ движения;

видов связи;

применение веществ, элементарных частиц и их получение и т.д.

	
	
	8
	Составление соответствующих уравнений реакций;


	  Группы работ
	№
	Вид деятельности

	Инд.
	   Название
	
	

	В
	Работы, основная цель которых — формирование у учащихся умений и навыков практического характера
	1
	Решение задач

	
	
	2
	Проведение характерных реакций, подтверждающие химические свойства веществ

	
	
	3
	Построение и анализ графиков

	
	
	4
	Сборка приборов для получения веществ


	
	
	5
	Выявление неисправностей в приборах и устранение их

	
	
	6
	Изготовление приборов по готовым схемам 

	
	
	7
	Изучение физических и химичемских свойств

	Г
	Работы, основная цель которых — развитие творческих способностей учащихся
	1
	Подготовка докладов и рефератов

	
	
	2
	Разработка вариантов опыта

	
	
	3
	Разработка методики постановки опыта

	
	
	4
	Внесение изменений в конструкцию прибора

	
	
	5
	Разработка новой конструкции прибора

	
	
	6
	Составление задач на использование химических законов

	
	
	7
	Построение гипотез

	
	
	8
	Выполнение опытов с элементами исследования


1.3. ВЛИЯНИЕ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ  НА КАЧЕСТВО ЗНАНИЙ И РАЗВИТИЕ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ СПОСОБНОСТИ УЧАЩИХСЯ (ВЫВОДЫ)

Самостоятельная работа оказывает значительное влияние на глубину и прочность знаний учащихся по предмету, на развитие их познавательных способностей, на темп усвоения нового материала.

Практический опыт многих учителей показал, что:

1. Систематически проводимая самостоятельная работа (с учебником по решению задач, выполнению наблюдений и опытов) при правильной ее организации способствует получению учащимися более глубоких и прочных знаний по сравнению с теми, которые они приобретают при сообщении учителем готовых знаний.

2. Организация выполнения учащимися разнообразных по дидактической цели и содержанию самостоятельных работ способствует развитию их познавательных и творческих способностей, развитию мышления.

3. При тщательно продуманной методике проведения самостоятельных работ ускоряются темпы формирования у учащихся умений и навыков практического характера, а это в свою очередь оказывает положительное влияние на формирование познавательных умений и навыков.

4. С течением времени при систематической организации самостоятельной работы на уроках и сочетании ее с различными видами домашней работы по предмету у учащихся вырабатываются устойчивые навыки самостоятельной работы. В результате для выполнения примерно одинаковых по объему и степени трудности работ учащиеся затрачивают значительно меньше времени по сравнению с учащимися таких классов, в которых самостоятельная работа совершенно не организуется или проводится нерегулярно. Это позволяет постепенно наращивать темпы изучения программного материала, увеличить время на решение задач, выполнение экспериментальных работ и других видов работ творческого характера.

ГЛАВА 2. ФОРМЫ ОРГАНИЗАЦИИ САМОСТОЯТЕЛЬНЫХ РАБОТ УЧАЩИХСЯ НА УРОКАХ ХИМИИ
В предыдущей главе были рассмотрены дидактические принципы построения системы самостоятельных работ по предмету, методика руководства самостоятельной работой учащихся и классификация видов самостоятельной работы.

Однако одного понимания учителем указанных выше вопросов недостаточно для успешного воспитания у учащихся самостоятельности. Для этого еще необходимо владеть умением организации этой работы, ясно представлять, таким образом включать элементы самостоятельной работы в уголок, каким образом сочетать ее с объяснением учителем и коллективными формами работы учащихся.

2.1. САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ РАБОТА УЧАЩИХСЯ                                   ПО РЕШЕНИЮ ЗАДАЧ
Важное значение имеет формирование у учащихся обобщенных умений решать задачи, выработка общего подхода к ним. Выражением такого общего подхода являются алгоритмы и алгоритмические предписания, например: алгоритм решения задач на закон сохранения массы веществ, на закон сохранения и превращения энергии при химических реакциях, на закон постоянства состава , на вывод формулы химических веществ и др., их применение в учебном процессе сокращает время обучения и позволяет увеличить число рассматриваемых «нестандартных» задач (задач, требуемых творческого подхода).

Схема 2.
Задача: установите молекулярную формулу углеводорода, в котором массовая доля элемента: углерода – 80%, водорода – 20%,. Относительная плотность углеводорода по водороду равна 15.
	Алгоритм решения задачи
	Решение задачи

	1. Внимательно прочитайте условие задачи и кратко запишите его
	Дано:
w(С) =80%

w(Н)= 20%

Мr (С xНy) - ?

	2. Определите соотношение атомов в молекуле, разделив массовые доли каждого из элементов на их относительные атомные массы
	n(С) 80/12=6,6
n(Н)20/1=20



	3. Установите соотношение атомов в молекуле углеводорода, приведя соотношения к целым числам
	С:Н=6.6:20=1:3

	4. Напишите простейшую формулу углеводорода и по ней рассчитайте относительную молекулярную массу
	Mr(СН3)=15


	5. Определите относительную молекулярную массу углерода
	Mr=DH x Mr(H2)

Mr=15x2=30

	6. Установите, во сколько раз истинная относительная молекулярная масса углерода больше относительной массы простейшей его молекулы
	Mr(истин.)/ Mr(прост.)= 30/15=2

	7. Напишите истинную формулу углеводорода, увеличив число атомов каждого элемента в 2 раза
	Истинная формула С2Н6

	8. Запишите ответ
	Данный углеводород – ЭТАН С2Н6  


Привитие умения самостоятельно решать задачи — одна из наиболее трудных проблем, требующих постоянного пристального внимания учителя. Приучать к самостоятельному решению задач нужно учащихся постепенно, начиная с выполнения отдельных несложных операций, затем переходя к выполнению более трудных операций, а уж потом к самостоятельному решению задач.

Включение элементов самостоятельной работы по решению задач нужно осуществлять в последовательности, соответствующей постепенному нарастанию трудностей. На основе специально имеющегося опыта рекомендуются следующие этапы этой работы.

1. Вначале необходимо научить учащихся самостоятельно анализировать содержание задач, ознакомить их с наиболее рациональными способами краткой записи содержания и способами их решения. Для этого нужно периодически вызывать учащихся к доске, предлагая им кратко записывать условия задачи, а затем путем коллективного обсуждения находить наиболее рациональные способы записи.

2. Следующий этап в привитии навыков самостоятельной работы по решению задач — выработка умения выполнять решение в общем виде и проверять правильность его, производя операции с наименованиями единиц измерения химических величин.

3. Важным элементом в подготовке к вполне самостоятельному решению задач по химии является выработка у учащихся умения производить приближенные вычисления. С этой целью при решении первых химических задач в VIII классе полезно предлагать учащимся самостоятельно выполнять расчеты после коллективного обсуждения способов решения и записи плана решения  на доске.

4. После усвоения учащимися приемов краткой записи условия задач, а также приемов составления химических реакций и формул можно включить в самостоятельную работу поиски путей решения задач.

5. Большой самостоятельности требует от учащихся отыскание наиболее рационального способа решения задачи. Поэтому полезно систематически предлагать им несколько вариантов решения одной и той же задачи с тем, чтобы они научились самостоятельно находить новые способы решения. Это особенно важно практиковать при решении сложных задач. При этом нужно иметь в виду, что решение одной и той же задачи несколькими способами служит одним их методов проверки правильности решения. Научить учащихся пользоваться этим методом очень важно.

После того как учащиеся освоят все виды работы, связанные с решением задач, можно предлагать им самостоятельно выполнять полное решение задачи, включая проверку и анализ полученных результатов.

Самостоятельная работа должна иметь место на каждом уроке, посвященном решению задач.

Рассмотрим примеры решения типичных задач на применение законов газовых законов. Из весьма разнообразных задач на применение этих законов выделить можно наиболее типичные случаи различных ситуаций и свести их в таблицу 2. Ее можно постепенно заполнять вместе с учащимися при изучении темы  в IX классе  и при ее обобщении или повторении в XI  классе или на I курсе при подготовке квалифицированных рабочих кадров или специалистов среднего звена. Поясним эту таблицу:

1. Какой объем при нормальных условиях (н.у.) займут:

 А) 0,2 моль водорода; Б) 10 моль азота; В) 150 моль фтора; Г) 2 моль кислорода; Д) 0,05 моль углекислого газа; Е) 2220 моль хлора?
  2. Вычислите, хватит ли 20 м3 кислорода для  сжигания 8 кг серы?

  3. Плотность азота ( в перерасчете на н.у.) 1,2506 кг/м3 . Исходя из этого, вычислите массу 1 моль азота.

  4. Относительная плотность паров цинка по водороду при 14000 С  приблизительно равна 32,7. Каков состав молекул цинка в парах?
Таблица 2.

Физические величины, используемые при решении задач
	Наименование
величин
	Единицы 
измерения
	Обозначение
	Форма записи

	Количество
вещества
	моль
	( (ню)
	((Н2S) = 1,6 моль

	Масса 
     вещества
	мг, г, кг
	m
	m (С aО)= 60 кг

	Молярная     масса
	г/моль,  

кг/моль
	M
	М (СО2) =44 г/оль

	Молярный 
объем
	л/моль, 
м3/моль
	Vm
	Vm= 22,4 л/моль=      = 22,4х10-3м3/моль

	Плотность вещества, раствора
	г/мл, г/см3
кг/м3
	((ро)
	((Н2О) =1г/мл
((КОН)=1062 кг/м3

	Объем вещества, раствора
	л м3, мл
	V
	V(Н2) =10л
V(НСl)=0,2м3

	Относительная плотность
	безразмерная
	D
	Dн=11

	Относительная атомная масса
	безразмерная
	Ar
	Ar(С a) =40

	Относительная молекулярная масса
	безразмерная
	Mr
	Mr ((С aО)=56

	Массовая доля растворенного вещества, элемента в соединени
	безразмерная или в %
	((омега)
	((КОН)=0,45
((С)=80%

	Выход вещества
	безразмерная или в %
	(
	((NН3)=25%

	Объемная доля газа в смеси
	безразмерная или в %
	(
	((СН4)=0,98 
   или 98%


2.2. САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ РАБОТА УЧАЩИХСЯ С  

 УЧЕБНОЙ И ДОПОЛНИТЕЛНОЙ ЛИТЕРАТУРОЙ.
2.2.1.СПЕЦИФИКА УСВОЕНИЯ ЗНАНИЙ УЧАЩИМИСЯ 

В ПРОЦЕССЕ РАБОТЫ С ЛИТЕРАТУРОЙ
       Научно-технический прогресс неизбежно приводит к возрастанию объема знаний, подлежащих усвоению в период обучения, как в средней школе, так и в высшей, повышает требования к уровню образования.

Хотелось бы особо подчеркнуть, что процесс познания не может быть успешным без овладения системой умений и навыков учебного труда, которая включает в себя умение читать и писать, самостоятельно планировать работу, осуществлять контроль за ее выполнением, вносить последующие коррективы и т.д. от уровня контроля сформированности этих умений находятся в зависимости успехи в учении, уровень обучаемости школьников.

В психологии различают (Н.В. Кузьмина и др.) такие группы умений как организационные, конструкторские, коммуникативные,  т.е. умения самостоятельно приобретать знания. Для процесса обучения первостепенное значение имеют последние из названных.

Каждому человеку необходимо непрерывно пополнять и углублять свои знания.

Когда-то считалось, что учить учащихся обращению с книгой должны преподаватели литературы и истории. При этом молчаливо допускалась возможность переноса умения работать с литературно-художественными и историческими текстами на тесты химические, физические и технические. В качестве основных методов обучения рекомендовалось самостоятельное чтение текста учащимися и составление ими плана прочитанного.

Сейчас разработана методика поэтапного формирования умения самостоятельно работать с учебной и дополнительной литературой, основанная на логико-генетическом (структурном) анализе содержания учебных дисциплин естественнонаучного цикла, который позволяет выделить в них главные структурные элементы знаний — факты, понятия, законы и теории. Требования к усвоению главных структурных элементов знаний обычно выписывают на плакатах или помещают на стенде. Если есть возможность размножить планы, то их полезно выдать каждому учащемуся в личное пользование. Вот несколько:
*Пункты, отмеченные звездочкой, предлагаются только на старших курсах обучения.

Применение планов обобщенного характера ускоряет процесс формирования у учащихся умения самостоятельно работать с литературой, умение выделить главные мысли в тексте, предупредить механическое заучивание текста. Все это оказывает положительное влияние на знания учащихся. Они становятся более глубокими и осознанными. При этом работа с текстом приобретает творческий, преобразующий характер. Учащийся при чтении текста стремится выделить в нем основные структурные элементы, выявляет и анализирует информацию, относящуюся к каждому из них.

Такого рода деятельность по переработке информации оказывает существенное влияние на содержание и структуру ответов по прочитанному: они становятся более четкими, краткими по форме, глубокими по содержанию, а ответами -  по существу.

Применение планов обобщенного характера имеет важное значение не только для формирования умения выделить главные мысли в тексте. Они служат ориентировочной основой в овладении основными группами понятий («формы материи», «свойства тел», «явления» «физические величины»), законами и теориями по любому предмету.

2.2.2. САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ РАБОТА УЧАЩИХСЯ  С УЧЕБНИКОМ ХИМИИ.
Учебник — это краткий свод научных сведений, доступных пониманию учащихся данного возраста. Он определяет объем, уровень и структуру минимума химических знаний, сообщаемых учащимся. Работа с ним на уроке должна стать одним из важных методов обучения. На это нацелен и методический аппарат учебника: шрифтовые выделения в тексте, рисунки, фотографии и таблицы, вопросы к параграфам, система задач и упражнений, предметно-именной указатель, описания лабораторных работ.

Анализ психологической компоненты ориентировочной основы действий, методических исследований и практики преподавания привел к выводу о необходимости формировать у учащихся 6 групп умений работать с учебником.

Первая группа — извлечение наиболее значимой информации из текста, выделение главного и фиксирование его в логическую цепочку. Например, прочтя параграф об основных положениях теории химического строения органических веществ, можно записать следующую логическую цепочку: «строение органического вещества – химические свойства органического вещества – изомерия – влияние друг на друга атомов и групп атомов»  механическое движение — траектория движения — путь — единицы пути». Это главные мысли данного параграфа, его ключевые моменты, «звенья» цепочки, а остальной материал лишь раскрывает, иллюстрирует их. Так из конкретного текста учебника следует, что атомы в молекулах органических соединений связаны друг с другом согласно валентности и определенной последовательности; свойства веществ зависят не только от того из каких атомов состоит вещество, но и в какой последовательности они соединены друг с другом.

В процессе такой работы заложенная в учебнике обширная информация как бы «свертывается» в несколько слов (звенья, образы), связанные между собой. При воспроизведении текста эти образы «развертываются» в рассказ. Но из психологии известно, что восприятие на этапе «свертывания» значительно облегчается, если работа сопровождается записями, отражающими результаты анализа текста. И это нужно помнить. Если выделение и фиксация основных знаний в виде логической цепочки проводятся систематически — из урока в урок, то это дает хороший результат.

Процесс выделения и раскрытия логических цепочек предполагает неоднократное чтение материала. Первичное дает общее представление, вторичное — позволяет выделить главные мысли, третье — выделить материал для пояснения отдельных звеньев. Тесное сочетание устных и письменных видов деятельности способствует развитию речи и овладению научной терминологией. Элементарный подсчет показывает, что обычно учащийся говорит на уроке «по делу» не более 1-2 минут. Значит, если мы предложим учащимся думать «про себя» в течение 10-15 минут о тексте учебника, проговаривая рассуждения, чтобы правильно сделать записи в тетради, то мы значительно увеличим объем воспроизводимой каждым из них учебной информации. А поскольку письменная речь более точна, чем устная, в ней все, каждое слово должно быть продумано и взвешено, она в большей степени служит развитию логического мышления учащихся и их культуры мысли.

Вторая группа — это умения извлекать знания из наглядного материала учебника, которого там много. Рисунки и фотографии из учебника знакомят с

1) информацией, помогающей уяснить главные понятия и закономерности;

2) химическими веществами (уксусной кислотой, питье6вой содой, медикаментами и т.д.);

3) измерительными приборами (например, термометром, весами, секундомером, барометром, манометром, амперметром и др.);

4) графическими условными обозначениями приборов;

5) дискретной фиксацией изучаемых явлений и процессов (например, на рисунке могут быть показаны начальный, промежуточный и конечный результаты диффузии);

6) реальными видами реальных химических веществ;

7) различными графиками и схемами.

Психологическая особенность восприятия рисунков состоит в том, что вначале человек как бы приковывает свой взор к изображения и интенсивно всматривается в него, запоминая. Но эта реакция быстро угасает, если не организовать специальную деятельность по анализу изображения, выделения в нем наиболее значимых компонентов или отдельных этапов процесса. 

Все сказанное убеждает в том, что в учебном процессе необходима различная по форме работа с иллюстративным материалом учебника. При этом эффективны такие задания:

· внимательное рассмотрение рисунков, схем, чертежей, графиков с целью выявление природы и особенностей химического процесса (устное или письменное задание);

· составить собственную опись рисунков, сопоставить рисунки с текстом учебника (эти задания развивают наблюдательности, аналитическое мышление, умение выражать свои мысли);

· установление и развитие причинно-следственных связей (давая такое задание нужно обратить внимание учащихся на то, что причину и следствие нужно относить только к конкретному событию, явлению, процессу, поскольку один и тот же факт в одних условиях может быть причиной, в других — следствием);

· можно внести изменения в ту или иную схему, график, экспериментальную установку, приведенные в учебнике и попросить учащихся дать описание процесса в новых условиях.

Третья группа — это умения, связанные с решением задач. В учебниках обычно представлены различные типы задач: задачи-рисунки, качественные, графические, расчетные, задачи с образцами решения, экспериментальные. Учебник может помочь в выработке умений решать их. Полезно предлагать такие задания:

· прочитать условие задачи и найти в учебнике параграф или фрагмент в нем с описанием того химического явления, о котором идет речь в условии;

· после решения задачи-вопроса и получения ответа найти в учебнике тот материал, который подтвердит его правильность.

       Четвертая группа — умения работать с таблицами. Для их отработки полезно формировать навык производить следующие действия:

· объяснить, пользуясь таблицей в учебнике, химический смысл значений входящих в нее величин;

· находить наибольшее и наименьшее значение для названного интервала значений;

· составлять задачи с использованием таблиц.

Эта работа формирует у учащихся количественные представления об изучаемых химических реакций, умения работать со справочником, понимать смысл входящих в него данных.

Пятая группа — экспериментальные умения. Для их формирования нужна большая практика. Поскольку лимит учебного времени не позволяет резко увеличить число фронтальных работ, то можно применять домашние экспериментальные задания, тематика, содержание и методика которых адекватны программным лабораторным работам, разница в объектах исследования и реагируемых веществ. Для выполнения этих заданий учебник необходим как руководство к действию. Например, в классе проделана лабораторная работа «Распознавание пластмасс». На дом можно дать похожие экспериментальные задания: «Распознавание волокон». Подобного рода здания сближают обучение и практическую жизнь.

Домашнее экспериментальное задание предлагается выполнить по учебнику: найти в нем описание похожей лабораторной работы и выполнить «те действия, которые включены в указания к работе».

Шестая группа — умение ориентироваться в тексте и справочном материале учебника. Для их выработки можно использовать такие упражнения:

· по оглавления рассказать о тематической структуре учебника, тематике его параграфов;

· по предметно-именному указателю найти материал о таком-то ученом и пересказать его.

В настоящее время учебник чаще всего используется для повторения материала дома, реже — на уроках в качестве справочника или источника упражнений и задач и очень редко — источника самостоятельного приобретения знаний (в лучшем случае на эту работу учеников отводится 2-3% времени урока). Такая недооценка возможностей применения учебника отрицательно сказывается на развитии общеучебных навыков учащихся.

За время обучения  учащиеся должны овладеть следующими умениями и навыками в работе с книгой:

· уметь пользоваться оглавлением, предметно-именным указателем;

· уметь выделять главное (существенные признаки изучаемых явления, сущность законов и др.) в прочитанном тексте;

· уметь самостоятельно разобраться в математических выводах формул;

· уметь пользоваться рисунками, таблицами и графиками;

· уметь составлять план и конспект прочитанного материала;

· уметь излагать прочитанное своими словами, логично, последовательно; дополнять материал, имеющий в учебнике, сведениями, полученными из других источников;

· уметь работать, составить библиография по интересующему вопросу.

Перечисленные умения и навыки необходимы и для продолжения обучения в вузе, особенно в системе заочного и вечернего образования.

Самостоятельная работа учащихся с учебником должна находиться в логической связи со всеми другими видами деятельности учителя и учащихся на уроке.

Учебник должен быть использован и на уроках для усвоения нового материала, что способствует активизации учащихся в процессе обучения.

Это может быть осуществлено в следующих случаях:

1. Часто работа с учебником может быть проведена в связи с демонстрацией опыта.

Например, при изучении химических свойств белков ставятся опыты на характерные реакции, и внимание учащихся обращается на то, что в результате выпадает осадок или изменяется цвет раствора.  Как же его объяснить? Учащимся дается задание: найти объяснение в книге. После самостоятельной работы учащихся с учебником выясняется в ходе беседы, что это связано строением молекулы белка и наличием функциональных групп в ней.
2. Иногда можно начать изучение темы с самостоятельной работы на уроке с учебником. Это возможно в том случае, если учащиеся имеют запас знаний, необходимых для правильного понимания нового материала. Например, в разделе «Систематизация, обобщение и углубление знаний» курса химии на уроке, посвященном особенностям размещения электронов по орбиталям в атомах больших и малых периодов, вначале вспоминаем s-, p-, d-, f- электроны и заполнения ими энергетических уровней. Затем предлагается прочитать этот параграф.  В это время учитель пишет на доске вопросы:

- Сравните формулировку периодического закона, данную Д.И.Менделеевым, с современной формулировкой. Объясните, почему потребовалось такое изменение формулировки.
- Почему число элементов в периодах соответствует ряду чисел 2-8-18-32? Разъясните эту закономерность с учетом расположения электронов по энергетическим уровням. 
- На основе теории строения атомов поясните, почему группы элементов разделены на главные и побочные.
- По каким признакам различают s-, p-, d-, f- элементы?
- Пользуясь таблицей2 периодической системы химических элементов Д.И.Менделеева, составьте схемы расположения электронов по орбиталям и энергетическим уровням в атомах элементов ванадия, никеля, мышьяка. Какие из них относятся к р-элементам, а какие- d-элементам и почему?                                                        
- Разъясните, почему химический знак водорода помещают в главной подгруппе I группы и в главной подгруппе VII группы.
По учебнику учащиеся готовят ответы на эти вопросы, после чего проводится беседа, в которой разбирается материал изученной темы. 
Такая методика создает прочное усвоение материала, так как самостоятельная работа учащихся сочетается с их активной мыслительной деятельностью, направляемой учителем.

3. Большое значение имеет привитие учащимся умений не только находить формулировки в тексте учебника, но и давать определения на основании чтения его текста. Например, при изучении темы «Сложные эфиры» ставится опыт на получение этилового эфира уксусной кислоты. Затем дается задание для самостоятельных выводов:

      -  По каким признакам можно судить, что образовался сложный эфир?

      -  Составьте уравнение реакции.

Учащиеся делают выводы по признакам реакции, работая с учебником и другой справочной литературой, и соответственно без затруднений составляют уравнение прошедшей реакции. 
Как показывает опыт, при таком сочетании демонстрации, слова учителя и использования учебника, учащиеся не только легко усваивают теоретический материал темы, но и закрепляют практической работой.
4. Если для постановки новой темы и для ее усвоения нужно базироваться на давно пройденном и частично забытом учащимися материале, то соответствующую подготовку можно провести при помощи учебника.

При закреплении нового материала на уроке полезно использовать учебник для связи нового материала с пройденным ранее, но родственным, логически связанным с ним. При этом происходит не только закрепление вновь изученного, но и расширение и углубление старого материала, который может предстать в несколько новом свете. Это особенно полезно при формировании основных понятий курса химии.
5. Очень полезной является методика обобщения учебного материала на уроке, когда она проводится по учебнику с последующим анализом прочитанного. По указаниям и направляющим вопросам учителя школьники быстро просматривают текст учебника; при этом они не читают все параграфы целиком (на это нужно было бы очень много времени), но, хорошо ориентируясь в знакомом тексте, быстро находят нужное. Например, по темам «Металлы» обобщение и систематизацию проводят следующим образом:

Ставиться ряд вопросов, на которые учащиеся отвечают, пользуясь по мере надобности книгой.

- Чем отличается строение атомов металлов от строения неметаллов и как это отражается на их химических свойствах?

- Руководствуясь строением атомов металлов, охарактеризуйте их общие и отличительные физические свойства. Приведите примеры.
- Какими общими химическими свойствами обладают все металлы главных подгрупп, почему?
- На основании, каких свойств составлен электрохимический ряд напряжений металлов? (при ответе используйте знания из курса физики).
- Что такое сплавы и как их классифицируют?
- От каких факторов зависят свойства оксидов и гидроксидов металлов? Поясните ответ примерами.                              
- Какие из металлов главных подгрупп имеют наибольшее значение в современной технике.
Таким образом, когда учащиеся вспомнят основные вопросы темы, учителю легко сделать обобщение. При этом школьники гораздо глубже осознают систематизацию учебного материала. Домашнее задание на повторение по большей теме не будет уже трудным.

6. Поскольку стоит задача добиться учебного материала в основном на уроке и уменьшить перегрузку учащихся домашней работой, особую роль приобретает использование учебника при закреплении новых знаний.

При использовании учебника на уроках усвоения нового материала необходимо придерживаться некоторых требований:
- При каждом обращении к учебнику ставится определенная цель, вызывающая интенсивную мыслительную деятельность учащихся;
- Работа с учебником должна проводиться в связи с другими методами и приемами, используемыми на уроке. Эта работа проводится систематически;
- Учащиеся подготовляются к работе с учебником. Поставленная задача должна быть для них посильной;
- Не только подготовка к чтению учебника, но и сам процесс работы с ним находятся под постоянным направляющим воздействием учителя.

При прохождении педагогической практики  я работала во двух 10-ых классах, один из которых и стал для меня экспериментальным. Передо  мной стоял ряд  задач, а именно: построить свои уроки таким образом, чтобы учащиеся могли самостоятельно приобретать, расширять, углублять знания, применять их на практике, чтобы развивался познавательный интерес к предмету.

Особое внимание, я обращала на самостоятельную работу учащихся в следующих видах деятельности:

1. В экспериментальном классе больше времени, отводилось для самостоятельных постановок опытов учащимися.

2. Постановка проблемных вопросов по ходу эксперимента («Почему так, а не иначе…», «Что будет, если…» и т.п.). В простом классе вопросы так не ставились.

3. Умение отвечать на поставленный вопрос полностью. В простом классе  - основном опрос был фронтальным, в экспериментальном — индивидуальный.

4. Решение задач. В экспериментальном классе больше решалось задач на смекалку, сообразительность.

Затем, в конце пройденного материала в обоих классах был проведен итоговый урок-соревнование на тему «Алканы. Расчеты по формулам алканов и уравнениям реакций с участием алканов» (см. Приложение II).

И результаты оказались следующими: в экспериментальном классе учащиеся продемонстрировали прекрасные знания. В простом же классе дети выполняли те же задания, но не так быстро, четко, или были допущены некоторые ошибки. При устных ответах и решении задач у них возникали трудности. В экспериментальном классе таких трудностей не было: ответы и объяснения были достаточно точны и четко сформулированы. При решении задач можно отметить быстроту и правильность выполнения, нестандартные подходы к решению.

Таким образом, воспитание самостоятельности дало положительный результат, что в свою очередь способствует дальнейшему развитию навыков коллективной работы в сочетании с самостоятельностью, умению самостоятельно применять знания в новой ситуации; точно, полно и четко отвечать на поставленные вопросы.

приложение i. дидактический и раздаточный материал для организации самостоятельной работы учащихся
 (по материалам уроков)

Опыт многих учителей подтверждает, что эффективность процесса обучения можно повысить, организуя систематическую самостоятельную работу на уроках и дома. Для самостоятельной работы используется дидактически и раздаточный материал.

Под раздаточным материалом мы понимает различные химические вещества, свойства которых изучаются, приборы, различные предметы, которые могут быть розданы всем учащимся класса на уроке с той или иной целью.

Работа с раздаточным материалом — очень важный вид самостоятельной работы учащихся. Она обеспечивает более полное восприятие учащимися того или иного предмета, явления, способствует конкретизации представлений учащихся о свойствах материалов, восприятие в этом случае является более полным, всесторонним. Работая с раздаточным материалом, учащиеся учатся анализировать, наблюдать, при этом развивается их внимание.

Применение дидактического и раздаточного материала на уроке дает возможность использовать разнообразные методы обучения и тем самым активизировать деятельность учащихся и до некоторой степени индивидуализировать обучение. 
 ПРИМЕНЕНИЕ КАРТОЧЕК –ЗАДАНИЙ НА УРОКАХ.
В условиях современной научно-технической революции перед каждым учителем химии стоит важная задача — добиться осознанного и глубокого усвоения учебного материала каждым учащимся. Для этого нужно так организовать учебный процесс, чтобы получаемые учащимися на уроках знания и умения хорошо закреплялись, чтобы все ученики были вовлечены в самостоятельную работу.

Эти проблемы можно решить, используя разные методы и приемы. Один из них — организация регулярной проверки знаний учащихся. Если учащихся опрашивают редко, то можно уверенно сказать, что некоторые из них — не очень добросовестные и не очень волевые — к урокам они готовятся от случая к случаю. Конечно же, устный опрос незаменим, однако он требует много времени и приводит к активизации в основном тех учеников, которые и так хорошо занимаются. Он не позволяет проконтролировать за урок знания большинства ребят, не позволяет проконтролировать за урок знания большинства ребят, не дает полной информации о качестве усвоения материала всеми учениками.

Рассмотрим одну из интересных и оперативных форм опроса — текстовые с рисунками дидактические карточки задания, они дают хороший результат. В каждой сформирована совокупность взаимосвязанных вопросов. В каждой карточке сформирована совокупность взаимосвязанных вопросов, ответить на которые нужно в основном путем анализа изображенного там материала. Вопросы составлены так, что исключаются однозначные ответы типа «да», «нет». Рассуждая, учащийся должен обосновать свое мнение, опираясь на понятия, законы, теоремы. Некоторые карточки снабжены таблицами, необходимыми для выполнения задания.

Вот, например как выглядит такая карточка для урока химии на втором курсе в группе «Поваров»:
	КАРТОЧКА №_____
Белки. Изменения, происходящие с белками при кулинарной обработке.

Напиши функциональные группы молекулы белка

Вид изменения

Сущность изменения

Изменения в структуре белковой молекулы

Использование в кулинарии

ГИДРАТАЦИЯ
ДЕГИДРАТАЦИЯ:

обратимая, необратимая
ДЕНАТУРАЦИЯ

тепловой поверхности: кислотная, щелочная
ДЕКСТРУКЦИЯ



                                       Ф.И.О.                                                        Класс/Группа

В  карточки могут быть введены задания, которые обеспечивают связь учебного материала с повседневной жизнью, техникой, производством. Карточки должны быть учащимся разобраться в смысле ряда физических закономерностей и понятий, должны сообщать дополняющий учебник материал, способствовать проведению профориентации, укреплению и расширению межпредметных связей.

Цель первого задания — проверка знаний формулы молекулы белка. Цель второго, подразделяющего на более мелкие — выявить степень понимания этой формулы и умение ее применять; дается оно в профилировано. Учащийся должен дописать в соответствующих графах происходящие процессы в ходе химической реакции
Содержание карточек рассчитано на проверку умений учеников по трем уровням:

1) воспроизводить материал учебника;

2) применять знания в ситуациях, сходных с теми, что описаны в учебнике;

3) применять знания творчески, в новых условиях.

Карточки можно условно разделить на несколько основных типов:
-  для контроля теоретических знаний учащихся;

-  посвященные проверке знания химических формул или свойств веществ;
- карточки-задачи. Они могут состоять из подборки тренировочных упражнений, ими пользуются при первоначальном закреплении материала; более сложных количественных задач для текущей проверки знаний; задач, направленных на систематизацию изученного; задач для контрольных работ;
-   проверка умений  учащихся применять свои знания по химии для анализа.

Урок с применением карточек строится так, чтобы выделить время для их проверки. Это можно сделать, дав всем учащимся какой-либо самостоятельный вид задания. Проверка с помощью заранее заготовленной таблицы карточек целой группы обычно занимает несколько минут. Затем непременно дается анализ выполнения работы, останавливаясь на вопросах, в ответах на которые допущены, типичны ошибки. Обязательно необходимо спрашивать ребят, что нового они узнали после работы с карточкой; этим контролируется, как карточка выполнила свою обучающую функцию. Иногда при анализе работ по некоторым особо сложным карточкам на доске можно вывешивать увеличенные их копии, а ответы на задания пишем сами либо вызываем сильного учащегося. Можно эти увеличенные копии с правильными ответами прикрепить к доске и закрыть шторкой, а затем после проверки самостоятельной работы учащимися открыть для сравнения результатов. Полезно организовать взаимопроверку, предложив учащимся, сидящим за одной партой, разобрать вместе оба варианта.

При неудовлетворительных ответах после дополнительного индивидуального задания, отставшим учащимся можно предложить выполнить работу по другому варианту задания, но на эту же тему.

Работа с таким дидактическим материалом на уроках способствует активизации учебной деятельности ребят, более глубокому усвоению тем программы. Они дают возможность более рационально использовать учебное время на уроке, улучшают оперативный контроль за процессом усвоения химии, помогают совершенствовать качество знаний учащихся.

                                                                                  приложение ii.                                                                                                  поурочные планы по химии                                                                 с различными видами самостоятельной работой           учащихся на разных этапах урока

урок–обобщение по теме «ХИМИЧЕСКИЕ РЕАКЦИИ» 
XI класс/ 1 курс
Цель урока: закрепить знания о классификации химических реакций в органической химии посредством решения задач и выполнения упражнений; подготовиться к контрольной работе.
Оборудование: кодоскоп, кодотранспарант с заданием и кроссвордом.
Ход урока.

I. Организационный момент.
II. Обобщение по теме.

а) Кроссворд (см. рис.1)
По горизонтали:

2. Реакция присоединения молекулы водорода по кратной связи (гидрирование).

6. Реакция присоединения галогеноводорода (гидрогалогенирование).

7. Неосновной компонент химической реакции (реагент).
8. Основное органическое соединение, участвующее в химической реакции (субстат).

9. Реакция, в результате которой из молекулы исходного соединения образуются молекулы нескольких новых веществ (элиминирование)

10. Реакция, при которой происходит отщепление воды (дегидратация).
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По вертикали:

1. Процесс, в результате которого две (или более) молекулы реагирующих веществ соединяются в одну (присоединение).

3. Реакция, при которой происходит отщепление водорода (дегидрирование)

4. Реакция, в результате которой из молекул одного вещества образуются молекулы других веществ с той же молекулярной формулой (изомеризация)
5. Особый тип реакций присоединения, в ходе которых молекулы вещества с небольшой молекулярной массой соединяются в макромолекулы (полимеризация).

б) Выполнение упражнений.

1. Для вещества, имеющего формулу СН3 – СН = СН – СН2 – СН3

а) определите тип гибридизации каждого атома углерода;

б) определите типы связей;

в) составьте формулы трех изомеров, укажите вид изомерии;

г) составьте формулы двух гомологов.

2. Какие реакции возможны для вещества в задании № 1? Запишите уравнения реакций, определите тип.
3. ЗАДАЧА.  Установите молекулярную формулу вещества, массовая доля элементов которого составляет: углерода 8%, хлора 92%, а молекулярная масса

равна 152.
III. Подведение итогов урока.
IV. Домашнее задание: подготовка к контрольной работе.
урок – изучение нового материала «ПРИРОДНЫЕ ИСТОЧНИКИ
УГЛЕВОДОРОДОВ»

XI класс/ 1 курс

Цель: познакомить учащихся с природными источниками углеводород, их составом и способами переработки; продолжить работу по развитию умений и навыков самостоятельной работы с коллекциями, учебником и дополнительной литературой.

Оборудование:  коллекция «Нефть», «Нефтепродукты».
Ход урока
I. Организационный момент.

II. Проверка домашнего задания.

А) устный ответ;

Б) проверка задачи;

В) химический диктант;

Ученики делят тетрадный лист на три части.

	УГЛЕВОДОРОДЫ

	Ароматические
	Циклические,

неароматические
	Ациклические

	
	
	


 Учитель читает названия углеводородов, учащиеся записывают формулы, классифицируя их по графам. Или учитель показывает формулы углеводородов, учащиеся записывают названия, классифицируя их по графам.

III. Изучение нового материала.
Групповая работа

ЦЕЛЬ: продолжить работу по развитию умений и навыков самостоятельной работы с коллекциями, учебников, дополнительной литературой.

Ход работы
А) учащиеся делятся на группы, получают групповое задание;

Б) обсуждение задания в группе;

В) выступление группы;

Задание для группы № 1 «Нефть»: внимательно прочитайте  стр. 58-60 (до раздела «Крекинг»), рассмотрите коллекцию «Нефть». Подготовьте ответы на вопросы

1) Что такое нефть?

2) Почему нефть растекается по поверхности воды?
3) Почему нефть не имеет определенной температуры кипения?

4) Почему нефть не имеет определенного цвета (от бурого до черного)?

5) Что называют фракционной перегонкой?

6) Какие основные продукты перегонки нефти и каково их применение?

Заполните таблицу:

	НЕФТЕПРОДУКТЫ

	Названия
	Состав
	Область применения

	
	
	


Задание для группы № 2 «Крекинг нефтепродуктов»:  внимательно прочитайте стр. 61-65 (до раздела «Газообразные углеводороды»), дополнительную литературу по этому вопросу и подготовьте ответы на вопросы:

1) Что такое крекинг?

2) Сравните, в чем сходство различие между процессами перегонки и крекинга.

3) Чем отличается состав газов термического крекинга от  каталитического?

4) Почему  крекинг иногда осуществляется в «кипящем слое»?

5) Приведите уравнения трех реакций, соответствующих крекингу нефтепродуктов.

Задание для группы № 3 «Природный газ»: внимательно прочитайте § 10 и подготовьте ответы на вопросы:

1) Чем отличается по составу природный горючий газ от попутного нефтяного?

2) Из каких компонентов состоит попутный газ, где они применяются?

3) Где применяется природный газ?

4) Что собой представляет по составу газовый бензин и сухой газ? Где они применяются?

5) Как из попутного газа получить непредельные углеводороды?

Ответы поясните примерами.

6) Напишите уравнения реакций химической переработки метана.
Задание для группы № 4 «Каменный уголь. Коксование»: внимательно прочитайте стр. 65-66. Рассмотрите образцы каменного угля, продуктов, которые из него получают, и подготовьте ответы на вопросы:

1) Что такое каменный уголь?
2) Какие основные продукты получаются при сухой перегонке каменного

угля? Где они применяются?
3) При каких условиях осуществляется процесс коксования?

4) Какие научные принципы применяются в коксохимическом производстве?

5) Для получения, каких органических веществ может быть использован коксовый газ? Приведите уравнения реакций, характерных для итзвестных вам продуктов коксования каменного угля.
IV. Обсуждение итогов работы каждой группы    
V. Подведение итогов урока.
VI. Домашнее задание: гл Ш, стр. 56-57; задача.
урок изучения нового материала  «ЦИКЛОАЛКАНЫ»

XI класс/ 1 курс
Цель урока: познакомить учащихся с циклоалканами, их строением, свойствами, применением, Сформировать у  учащихся представление о сходстве и различии свойст алканов и циклоалканов.

Ход урока.

I. Организационный момент.
II. Проверка домашнего задания по карточка и вариантам.

Вариант 1.
1. Молекулярная формула углеводорода С4Н6. Сколько двойных связей содержится в его молекуле? Составьте его структурную формулу и дайте название.

2. Напишите уравнения реакций, при помощи которых можно осуществить следующие превращения:

этилен
этанол 
бутадиен 
синтетический каучук.

Укажите условия протекания реакций.

Вариант 2.

1. Напишите структурные формулы изомеров дивинила.

2. Напишите уравнения реакций, характерных для углеводорода С5Н8.
Вариант 3.

1. Сравните химические свойства бутана и бутадиена-1,4. Напишите уравнения соответствующих реакций.


2. Перечислите диеновые углеводороды, которые находят широкое применение в промышленности.

III. Изучение нового материала.

План лекции.

1. Определение циклоалканов.

2. Строение молекул.

3. Изомерия и номенклатура.

4. Способы получения.

5. Физические и химические свойства.

6. Применение циклоалканов.

IV. Закрепление.
Выполнение упражнений № 1,2 стр.121.

V. Подведение итогов урока.
VI. Домашнее задание: § 15; упр. 3,4 стр.121; повторить § 35 (Химия 9 кл.)
урок–обобщение по теме «КИСЛОРОДСОДЕРЖАЩИЕ СОЕДИНЕНИЯ»

(ролевая игра: Научно-исследовательский институт химии органических  соединений).
                                              XI класс/ 1 курс

Цель урока: проверить умения и знания учащихся, полученные при изучении темы «Кислородсодержащие соединения».

           Класс делится на три команды. Каждая команда – это сектор НИИ, состоящий из четырех отделов: информационного, расчетного, химической лаборатории и проблемной лаборатории. Отдел или лаборатория представлены двумя учащимися, сидящими за одной партой. Каждый отдел получает задание, и некоторое время готовится к ответу. Затем отчитывается о проделанной работе.

Ход урока
1. Организационный момент.

2. Основная часть (ролевая игра).

А) Вступительное слово учителя.  Преподаватель знакомит учащихся с целями и задачами урока, т.е. с целями и задачами, стоящими перед их НИИ.

Б) Далее каждая лаборатория получает задание, на решение которого отводится 7 минут.
Задание для информационного отдела. Сколько карбоновых кислот и сложных эфиров соответствует составу С5Н10О2? Составьте их структурную формулу и дайте им названия. 

Задание для расчетного отдела. Какую массу эфира можно получить, нагревая 15 г. уксусной кислоты и 20 г. этилового спирта, если выход эфира составляет 70% от теоретически возможного?

Задание для химической лаборатории. В химическую лабораторию поступило четыре склянки с растворами без этикеток. Из накладной лаборанты узнали, что получили глицерин, этанол, раствор фенолята натрия, формалин. Как определить каждое вещество и правильно наклеить этикетки? Проведите необходимые исследования и напишите6 уравнения реакций.
Химическая лаборатория может получить и теоретическое задание, например: 

1) Как можно из углеводородов получить: а) спирты, б) альдегиды, в) кислоты? Приведите примеры синтезов.

2) С какими кислородсодержащими соединениями вступают в реакцию следующие вещества: гидроксид натрия, бромоводород, гидроксид меди(II), вода, металлический натрий? Составьте уравнения возможных реакций.

Задания для проблемной лаборатории. Как из углеводорода (предельного, непредельного) перейти к сложному эфиру? Приведите примеры реакций, составьте «цепочки» превращений.
В) Обсуждение отчетов каждой лаборатории. Информационный отдел каждой лаборатории сообщает количество изомеров и названий кислот и спиртов. Отчеты сдаются учителю для проверки. Расчетный отдел: один из участников читает условие задачи и дает полный ответ. Листки с решениями отделы сдают учителю. Хорошо, если информационный и расчетный отделы оформят свои отчеты на пленке для кодоскопа. Участники проблемной и химической лабораторий оформляют свои отчеты на доске (пока отвечают информационный и расчетный отделы), потом каждая лаборатория отчитывается от проделанной работе. Учитель комментирует их ответы.
   Если в конце урока остается время, можно предложить ребятам ответить на письма, присланные в адрес НИИ.
3. Подведение итогов урока.

4. Домашнее задание.
      заключение

Образовательные учреждения, давая учащимся знания, необходимые для продолжения учебы в вузе, и в то же время должна ориентировать молодежь на общественно-полезный труд в народном хозяйстве и готовить к этому. Поэтому полезно повысить научный уровень преподавания и качество знаний учащихся и в то же время преодолеть их перегрузку. Соответственно этим требованиям необходимо поднять уровень преподавания  предметов естественно-математического цикла, нацелить его на формирование у подрастающих поколений современной  научной картины мира, а также знаний о практическом применении науки в основных отраслях современного производства. Нужно, чтобы теория предмета в большей мере способствовала развитию позитивных способностей учащихся и их практической подготовке.

Это достигается целым комплексом средств: совершенствование содержания образования, улучшением качества учебников и других средств обучения, развитием эвристической деятельности учащихся в процессе обучения на основе проблемности, развитием текущего лабораторного эксперимента и завершающего физического практикума творческого характера.

Повышение качества обучения тесно связано с совершенствованием методики организации занятий на уроке.

Для повышения качества обучения особое значение имеет развитие познавательного энтузиазма учащихся, интереса к предмету. Учащиеся должны понимать, каков смысл изучения предлагаемого материала. Более того, современные учащиеся вправе желать, чтобы учебная деятельность была интересной, давала удовлетворение.

Развития познавательной активности школьников способствует использование на уроке текста и иллюстраций их учебника, хрестоматий , справочника, из научных и научно-популярных журналов и газет, а также интересные демонстрационные опыты, фрагменты из кинофильмов , диапозитивы и другие средства наглядности.

Однако мало обеспечить мотивацию учения и возбудить познавательный интерес учащегося. Необходимо далее, во-первых, четко осознавать цели обучения и, во-вторых, показать, как эти цели могут быть достигнуты.

Для развития познавательной активности учащихся важно не только сформулировать требования к их знаниям, но и вооружить учащегося общей методологией научного познания. От фактов к постановке проблемы, от выдвижения гипотезы к выводу теоретических следствий, от нахождения идеи эксперимента к его реализации. Учащиеся должны усвоить структуру фундаментальных химических знаний, а также научиться оперировать категориями этих знаний.
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Решение задач, требующее комплексного применения знаний





Выполнение заданий по техническому моделированию и конструированию





Решение задач





Лабораторные работы практического характера





Сборка приборов для получения газов





Эксперимент с элементами исследования








Формирование умений и навыков технического характера





Проведение характерных реакций, подтверждающие свойства в-в химические свойсвоВычерчивание и чтение схем приборов и электрических цепей





Решение задач





Лабораторные опыты





Работа с учебником





Просмотр учебных фильмов





Фронтальный эксперимент





Анализ формул и уравнений реакций





Сбор и классификация коллекционного материала





Наблюдения 





Работа с учебной литературой





Работа с раздаточным материалом








Формирование умений и навыков практического характера











Закрепление и уточнение знаний








Выработка умений применять знания на практике





Решение задач








Приобретение новых знаний, формирование умения самостоятельно приобретать знания








Дидактические цели









































































































































Что надо знать о явлении:


1. Признаки реакций.


2. Условия, при которых они протекают.


3. Сущность реакций, их механизм (объяснение на основе современных научных теорий).


4. Связь с другими явлениями.


5*. Количественную характеристику явления (величины, его характеризующие, связь между ними, формулы, выражающие эту связь).


6. Использование явления на практике.


7. Способы предупреждения вредного действия явления.





Что надо знать о величине:


1. Что характеризует величина / какое свойство вещества.


2. Какая это величина (закон).


3. Определение.


4. Формула закона.


5. Единицы измерения и форма записи.


6. Способы решениязадач.


�
�
Что надо знать о законе:


1. Связь между какими явлениями (процессами) или величинами выражает закон.


2. Формулировка закона.


3. Математическое выражение.


4. Опыты, подтверждающие справедливость закона.


5. Учет и использование его на практике.


6*. Границы применимости закона.
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